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A VURDERE SPRAKKOMPETANSEN TIL FLERSPRAKLIGE
BARN MED MINORITETSBAKGRUNN: BETYDNINGEN

AV SPRAKLIGE ERFARINGER

Det kan vaere vanskelig d vite hva som er drsaken til svake norskferdigheter hos flersprik-

lige barn og unge med minoritetsbakgrunn. Ved i ta hensyn til individuell variasjon i

bakgrunnsfaktorer som har innvirkning pd sprakutviklingen, kan vi med storre sikkerhet

vurdere drsaker til svake norskferdigheter. I denne artikkelen vil vi belyse noen av de

bakgrunnsfaktorene som er mest sentrale i denne sammenheng.

Innledning

Flerspraklige barn og unge med minoritets-
bakgrunn er en sveaert heterogen gruppe. En
betydelig andel av denne gruppen synes a vere
sarbare nar det gjelder utvikling av andrespraks-
ferdigheter i en skole som er i stor grad er tilpas-
set enspréklige barn og unge. A avdekke
arsaken til svake norskferdigheter i denne
gruppen kan veere komplisert, og fagpersoners
kompetanse kan pavirke hvordan barnets utfor-
dringer forstas. Nar flerspraklige barn har svake
norskferdigheter kan det forstas som en typisk
andrespraksutvikling, gitt de spraklige erfaring-
ene barnet har. Det kan ogsa forstas som at
barnet har en utviklingsmessig sprakforstyr-
relse/developmental language disorder (DLD;
Bishop et al., 2017; Kristoffersen et al., 2022),
eller at barnet har sprakforstyrrelser som en del
av et storre vanskebilde (som for eksempel
autismespekterforstyrrelser). Disse ulike arsak-
ene krever ulike tilneerminger til tiltak, er favnet
av ulikt lovverk og har ulik prognose. Konse-
kvensen av feil forstaelse blir at en storre andel
flerspraklige barn og unge ikke far den tilrette-
leggingen og de utviklingsmulighetene som de
har behov for og krav pa. Riktig forstaelse av
arsakene til et barns sprakkompetanse kan
derfor veere avgjorende for et barns videre
utvikling.

Det er storre individuelle variasjoner i bade
spraklige erfaringer (Paradis 2023, Rydland &
Grover, 2021) og spraklige ferdigheter (Monsrud

2022a; Karlsen et al., 2017; Paradis, 2023) hos
flerspraklige barn og unge, enn det er hos
enspraklige. I tillegg er samspillet mellom sprak-
lige erfaringer og ferdigheter ekstra komplekst
hos barn som bruker flere sprak i hverdagen, og
serlig komplekst er det kanskje for flerspraklige
barn og unge med en minoritets- eller innvan-
drerbakgrunn. Kompleksiteten henger blant
annet sammen med at barna blir eksponert for,
og deltar i, spraklig samhandling pa flere og
ulike sprak. P& grunn av denne heterogeniteten
og kompleksiteten kan det veere vanskelig a
losrive spraklige forutsetninger fra spraklige
erfaringer. Videre begrenser det mulighetene for
utvikling og bruk av standardiserte og normerte
spraktester, blant annet fordi det er vanskelig &
definere en sammenligningsgruppe som er
homogen nok. Dette bidrar til at det er
nedvendig med innsikt i barnets spraklige
erfaringer ved vurdering av flerspraklige barns
sprakkompetanse.

Utfordringene knyttet til den store variasjonen i
spraklige erfaringer kommer seerlig til utrykk
nar det gjelder flerspraklige barn og unges
ordforrad. Ordforradet er summen av ordene vi
forstar og/eller bruker (Jzerk, 2016). Denne
delen av sprakkompetansen er neert knyttet til
barnets erfaringer, den er sveert kontekst-
avhengig og pavirkes i stor grad av eksponering
(Wold, 2004). Felgelig er ordforradet sarbart for
individuelle variasjoner i barnets sprakmilje,
bade med hensyn til mengden sprak barnet blir



eksponert for og kvaliteten pa det spraklige
samspillet (Snow, 2017). Dette gjelder spesielt
for flerspraklige barn og unge, som kan fa mer
begrenset med eksponering for ett eller flere av
sine sprak, enn enspraklige som har et mer
enhetlig sprakmilje. Det kontekstavhengige ved
ordforradskunnskap kan medfere at noen ord
mestres pa ett sprak, men ikke pa et annet.
Ordforradet er sprakspesifikt, og hvis man
undersgker et flerspraklig barns ordforrad pa ett
av sprakene vil man gjerne se at det er mindre
enn ordforradet til enspraklige barn pa samme
alder. Hvis man derimot ser pa barnets samlede
ordforrad og tar heyde for barnas ordkunnskap
pa begge sprak (dvs. konseptuell skaring), sa
utjevnes forskjellene og mange flerspraklige
viser tilsvarende skarer som enspraklige jevn-
aldrende (Monsrud et al., 2019; Pearsson et al.,
1993).

Fordi sprakferdigheter er sa neert knyttet til
spraklige erfaringer og bakgrunnsfaktorer er det
vesentlig a ha kunnskap om, og forstaelse for
disse, nar sprakkompetanse skal vurderes. Disse
faktorene vil kunne bidra til & belyse mulige
arsaker til individuelle variasjoner i sprak-
ferdighetene til flerspraklige barn og unge. Som
et utgangspunkt for tolkning av kartleggings-
resultater vil denne type informasjon kunne
sikre en riktigere forstaelse av det enkelte
flerspraklige barns sprakkompetanse og
pedagogiske behov (Paradis, 2023). I denne
artikkelen vil vi derfor belyse betydningen av
slike bakgrunnsfaktorer og deres mulige
innvirkning pa flerspraklige barns sprak-
ferdigheter, samt vise til to verktoy som
eksempelvis kan benyttes for at informasjon om
disse bakgrunnsfaktorene kan innhentes pa en
mer systematisk mate, spesielt med tanke pa
kartlegging ved mistanke om utviklingsmessige
sprakforstyrrelser/DLD.

Kilder til individuell variasjon i sprak-
ferdigheter hos flerspraklige barn og unge
Flerspraklige barns forste- og andresprak-
utvikling pavirkes av, og samspiller med, indre
faktorer (i barnet) og ytre faktorer (i barnets
sprakmiljg; jf. Paradis, 2023). Variasjoner i disse
faktorene har som nevnt betydning for indivi-

duelle forskjeller i sprakutviklingen hos
flerspraklige barn. Paradis (2023) argumenterer
blant annet for at ved a ta mer hensyn til hvert
enkelt barns spraklige erfaringer, vil man kunne
fa en riktigere forstaelse av deres spraklige
kompetanse. En slik tilneerming vil kunne
supplere den mer tradisjonelle sprakkartleg-
gingen, og risikoen for feilidentifisering av
flerspraklige barn til spesialpedagogisk oppfelg-
ing vil kunne reduseres. I denne artikkelen vil vi
derfor lofte fram faktorer som ber tillegges vekt i
vurdering av flerspraklige barns spraklige
utvikling (jf. Paradis, 2023). Av indre faktorer vil
vi belyse betydningen av tidspunktet for
andresprakstilegnelse. Av ytre faktorer vil vi
lofte fram noen faktorer i barnets neere sprak-
milje som virker direkte inn pa barnets sprak-
utvikling (sprakbruk hjemme og kvaliteter ved
sprakmiljeet), og noen faktorer som virker
indirekte inn pa sprakmiljoer og sier noe om
betingelsene for flerspraklig utvikling (sosio-
ogkonomisk bakgrunn, holdninger til forste-
spraket).

Tidspunkt for andrespraktilegnelse

En av de faktorene som ofte har innvirkning pa
den tidlige flerspraklige utviklingen er tids-
punktet da barnet blir introdusert og syste-
matisk eksponert for andrespraket. Dette tids-
punktet kan ha innvirkning pa bade forste- og
andrespraksferdighetene. For forstespraket sier
tidspunktet noe om hvorvidt og hvor lenge
barnet eventuelt har veert enspraklig. For barn
og unge med en minoritetsbakgrunn vil ekspo-
neringen for, og bruk av ferstespraket, ofte veere
mindre omfattende enn for andrespraket, og
ifelge Montrul (2022), vil tidspunktet ofte ha
storst betydning for forstesprakferdighetene.
For andrespraket er pavirkningen av tidspunktet
for tilegnelse noe mer begrenset, men vil veere
viktig a ta hensyn til, spesielt tidlig i
andrespraksutviklingen (Paradis; 2023). Ogsa i
norske studier er denne sammenhengen
dokumentert, for eksempel har flere studier
funnet sammenheng mellom hvor lenge barna
hadde gatt i norsk barnehage og barnas norsk-
ferdigheter (Karlsen et al., 2017; Rydland &
Grover, 2021).
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Hvor lenge og i hvilken grad vi kan forvente a finne en
sammenheng mellom tidspunktet for metet med andre-
spraket og andrespraksferdighetene, er imidlertid vanskelig
a gi et entydig svar pa. Det vil variere mellom ulike sprak-
omrader (for eksempel ordforrad, fonologi og syntaks),
men ogsa innen sprakomrader (Paradis 2019). Et barn vil for
eksempel ofte ha behov for mer eksponering for & tilegne
seg morfologiske strukturer som er uregelmessige og
forekommer sjeldent sammenlignet med morfologiske
strukturer som er regelmessige og forekommer ofte.

I tillegg vil ogsa barnets iboende forutsetninger for sprak-
leering og variasjoner i barnets sprakmilje ha noe a si for
styrken pa denne sammenhengen. Som vi beskriver mer
utdypende senere i teksten, er det stor variasjon i sprakbruk
i familier med minoritetsbakgrunn, fra familier som
utelukkende benytter forstespraket til de som hovedsakelig
bruker majoritetsspraket. Dette vil pavirke barnets forste-
spraksutvikling og balanseforholdet i deres flerspraklige
kompetanse (Hoff, 2013). I tillegg vil blant annet variasjoner
i foreldrenes sprakkompetanse pa begge sprak (Paradis,
2019), variasjoner i bakgrunn (for eksempel utdannelses-
niva) og i kvaliteten pa sprakmiljoet i hjemmet henge
sammen med hvordan og hvor stor betydning tilegnelses-
tidspunktet har for barnets flerspraklige utvikling.

Sprakbruksmenstre i flerspraklige familier

Flerspraklige barn og unge far mindre tid med hvert av sine
sprak, og eksponering og bruk er relatert til ferdigheter,
blant annet fant Rydland og Grever (2021) at foreldre-
rapportert relativ sprakbruk hjemme var relatert til sprak-
ferdighetene pa begge sprak. Det vil derfor veere viktig a
vite noe om hvor mye flerspraklige barn og unge med
minoritetsbakgrunn eksponeres for sine ulike sprak
hjemme nar sprakkompetansen skal vurderes. Sprakbruks-
monstre (dvs. hvilke sprak som brukes i hvilke sammen-
henger og med hvem) varierer mellom familier, og vil pa
ulike mater kunne pavirke barnas flerspraklige kompe-
tanse. I en norsk studie med flerspraklige andreklassinger
rapporterte f.eks. nesten 70 % av familiene at de snakket
norsk hjemme i tillegg til forstespraket/ene (Bratlie et al.,
2021). Flersprakligheten kan beskrives som relasjonell og
dynamisk (Fulland 2016), og er i stadig endring. Hvilke
sprak flerspraklige personer aktivt bruker er blant annet
avhengig av situasjon, milje og samtalepartner (Mann & de
Bruin, 2021). Sprakutviklingen er forst og fremst avhengig
av samtalepartnere som gjor det relevant & benytte spraket
(Grosjean, 2008), seerlig nar det gjelder forstespraket, da det
ofte er feerre aktuelle dialogpartnere, og feerre situasjoner
der forstespraket er det naturlige valget (Montrul, 2022).

I familier der et minoritetssprak er det dominante forste-
spraket vil majoritetsspraket (dvs. andrespraket, her norsk)
typisk fa en stadig viktigere plass i takt med at familien
gjennom skole, arbeid og fritid blir mer aktive deltagere i
majoritetssamfunnet. I lopet av fa generasjoner vil mange
minoritetsspraklige familier gjore et sprakskrifte, slik at
majoritetsspraket blir det dominante spraket i familien
(Montrul, 2022).

Resultatene fra en norsk studie illustrerer at barna ofte er de
som «driver» utviklingen, der majoritetsspraket far en
storre plass i familiene. Her benyttet over 90 % av forel-
drene forstespraket sitt overfor barna, mens omkring 60 %
av barna henvendete seg til foreldrene pa norsk (Rydland &
Grover, 2021). Internasjonale studier finner et liknende
menster, der spesielt det a ha eldre sosken ser ut til a bidra
til at andrespraket blir brukt i sterre utstrekning, noe som
igjen har betydning for deres utvikling og ferdigheter pa
andrespraket (Sorensen Duncan & Paradis, 2020; Tsinivits &
Unsworth, 2020).

Samtidig varierer sprakbruksmenstrene mellom familier.
En intervjustudie med 10-aringer med pakistansk/norsk og
tyrkisk/norsk sprakbakgrunn undersgkte dette fra sprak-
brukernes perspektiv. Resultatene viste at familienes sprak-
bruksmenstre besto av ulike kombinasjoner av forste-
spraket og andrespraket som var norsk (Fulland, 2016). For
noen av informantene var forstespraket sveert viktig, mens
andre var mindre opptatt av forstesprakets betydning.
Videre var det stor variasjon i sprakbruksmenstre i famili-
ene pa tross av like lang botid i Norge (Fulland, 2016). Botid
ser imidlertid ikke ut til & henge sammen med sprak-
ferdigheter; en nyere norsk studie fant signifikante forskjel-
ler mellom hvorvidt ferste- eller andrespraket var det
sterkeste spraket hos sprakgrupper med like lang botid i
Norge (Monsrud et al., 2019). Studien viser ogsa at det er
store forskjeller i sprakferdigheter pa bade forste- og
andrespraket i ulike minoritetsgrupper i Norge, uavhengig
av botid.

Kvaliteter ved sprakmiljoet

Tidlig i flerspraklige barns andrespraksutvikling ser
mengden med spraklig eksponering ut til & ha sterst betyd-
ning for sprakferdighetene (Bowers & Vasilyeva, 2011),
mens det senere er kvaliteten pa den spréaklige eksponer-
ingen som er viktigst (Jones & Rowland, 2017). Felles
boklesing er nok den sprakaktiviteten som er undersekt i
flest studier. Det er stor enighet om den positive betyd-
ningen av boklesing for barns sprakutvikling (Bus et al.,



1995; Noble et al., 2019), ogsa for barns andresprak-
ferdigheter (Fitton et al., 2018), inkludert andrespraksfer-
dighetene til flerspraklige barn i Norge (Karlsen et al.,
2017).

For mange flerspraklige barn er barnehagen hovedarenaen
for eksponering, bruk og tilegnelse av norsk, og sprakmilje-
et der er derfor spesielt viktig for andresprakutviklingen.
Det er imidlertid variasjoner mellom barnehager nar det
gjelder hvor sprakstimulerende barnehagemiljoet er. Barne-
hager som i sterst grad bidrar til & stimulere barns sprakut-
vikling og sprakferdigheter kjennetegnes av et rikt sprak-
milje. Mer konkret kjennetegnes et slikt sprakmiljo av at de
ansatte snakker mye med barna (Bowers & Vasilyeva, 2011;
Rydland et al., 2014) og benytter en dialogisk samtale- og
lesestil (Flack et al., 2018). Videre folger de opp barnets
spraklige ytringer ved a benytte spraket pa mer avanserte
mater enn barn mestrer alene (Snow, 2017), og de bruker et
variert ordforrad (Rydland et al., 2014) med lavfrekvente
ord (Dickinson & Tabors, 2001). I tillegg til samspillet med
de ansatte, er det spraklige samspillet med jevnaldrende av
positiv betydning for barnas sprakutvikling (Rydland et al.,
2014).

Det er imidlertid studier som indikerer at flerspraklige barn
kan risikere & fa magrere sprakstimulering enn enspraklige
barn i barnehagen. Palludan (2005) undersgkte
samspillsmenstre i danske barnehager og fant at nar barne-
hageleerere snakket med barn med en danskspraklig
bakgrunn hadde de det hun beskriver som en utvekslings-
tone, der de delte erfaringer og inviterte barna til a veere
spraklig aktive. Nar de snakket med barn med en flersprak-
lig bakgrunn (som ogséa kom fra lavere sosiogkonomisk
bakgrunn) brukte de det hun kaller for undervisningstone,
der de i storre grad stilte spersmal og ga instruksjoner som
begrenset barnas muligheter til & delta og dele erfaringer.
Det samme monsteret finner vi i andre studier, for eksem-
pel fant en norsk studie av boklesingsdialoger mellom
barnehageleerere og flerspraklige barn i norske barnehager
at de kan veere preget av et mindre variert ordforrad og
magrere sprak enn dialogen mellom barnehageleerere og
majoritetsbarn (Karlsen et al., 2019). Videre var barnehage-
leererne mer aktive i dialogene med de flerspraklige barna
pé en mate som kanskje kunne veere med & bidra til at de
flerspraklige barna i mindre grad var spraklig aktive i
dialogene sammenlignet med de majoritetsspraklige barna
(Karlsen et al., 2018; 2019).

A spekulere i arsakene til disse forskjellene er vanskelig
med bakgrunn i de foreliggende studiene, men det er ikke
utenkelig at slike forskjeller vil kunne pavirke andresprak-
utviklingen. Nar vi vet at barnehager med et godt sprak-
miljo kan veie opp for et lite stimulerende hjemmemiljo
(Dickinson & Tabors, 2001), vil kunnskap om barnehagens
og skolens sprakmilje ogsa veere en faktor som ber tillegges
vekt nar flerspraklige barns sprakferdigheter vurderes.

Sosiogkonomiske forhold

Mange norske barn og unge med flerspraklig bakgrunn
vokser opp i omgivelser med darligere sosiogkonomiske
betingelser enn de som har majoritetsbakgrunn. Dette
gjelder seerlig i storbyer i Norge, og en norsk rapport
beskriver at to av tre barn som vokser opp i fattige familier i
Norge har innvandrerbakgrunn (Normann, 2021). A vokse
opp med svake sosiogkonomiske betingelser kan i seg selv
oke risikoen for svakere sprakferdigheter sammenlignet
med barn og unge med bedre levekar (Hoff, 2013; Pace et
al., 2017; Ribeiro et al., 2022). Foreldrenes utdanningsniva er
ofte brukt som indikator pa sosiogkonomisk bakgrunn. En
norsk studie fant at foreldrenes utdanningsniva og tilgang
til ressurser som beker og PC hjemme forklarte betydelig
mer av variasjonen i leseferdigheter enn om elevene brukte
norsk hjemme eller ikke (Strand & Schwippert, 2019). Mors
utdanning ser ut til & veere i seerstilling nar det gjelder
pavirkning pa barns sprakutvikling, og mors utdannelse ser
ut til & veere relatert til sprakferdigheter pa bade forste- og
andrespraket (Rydland & Grever, 2021). Samtidig ser det ut
til at sammenhengen mellom mors utdanning og sprakbruk
er mer kompleks for flerspraklige medre, og at bade utdan-
nelsesniva og hvilket sprak utdannelsen er gjennomfert pa
har noe a si for medrenes sprakferdigheter og hvilke sprak
de velger a bruke (Sorensen Duncan & Paradis, 2020).

Arsakene til samvariasjonen mellom sosiogkonomisk
bakgrunn og sprakferdigheter forstas ikke fullt ut. Nar det
gjelder fattigdom kan en del av forklaringen knyttes til
svakere ressurser generelt (kosthold, tilgang til internett,
muligheter til & gjore lekser uforstyrret (OECD, 2020a;
OECD, 2020b)) og til okt belastning som en konsekvens av a
leve under mer stressende livsbetingelser (OECD, 2020a;
OECD, 2020b). En litteraturgjennomgang fra 2017 legger
starre vekt pa forhold i sprakmiljeet, og oppsummerer at
sosiogkonomisk bakgrunn pavirker barns sprakutvikling
gjennom blant annet kvantiteten og kvaliteten pa det sprak-
lige samspillet som barna inngar i, og gjennom tilgangen til
sprakstimulerende ressurser (Pace et al., 2017). De viser
blant annet til en klassisk amerikansk studie fra 1995 der
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Hart og Risley fant sammenhenger mellom sosiogkonomisk
bakgrunn og det spraket som barna ble eksponert for. Dette
var igjen relatert til barnas sprakferdigheter. I studien ble
barna fra heyere sosiogkonomisk bakgrunn eksponert for
nesten dobbelt sa mange ord i timen som barna fra lavere
sosiogkonomisk bakgrunn. Videre ble de som ble eksponert
for mange ord ogsa eksponert for en storre variasjon av ord.
Nyere studier har nyansert forholdet mellom sosiogko-
nomisk bakgrunn og sprakmilje, og vist at bide mengden
spraklig eksponering og mer kvalitative aspekter som
spraklig variasjon og kompleksitet, samt sprak som gar ut
over her-og-na (dekontekstualisert sprak; Rowe, 2012) er
viktige for barns sprakutvikling.

Holdninger til forstespraikskompetanse

Det & vokse opp i en minoritetssituasjon vil kunne pavirke
barnas flerspraklige utvikling pa ulike mater. Et viktig og
ofte underkommunisert aspekt ved flerspraklig utvikling,
og da i seerdeleshet utviklingen av ferstespraket eller opp-
rinnelsesspraket (heritage language) er de sosiale og politiske
dimensjonene (Montrul, 2022). I Norge er norsk majoritets-
spraket; det offisielle spraket som brukes av flest mennes-
ker og pa de aller fleste arenaer. Andre sprak brukes av en
minoritet sammenligning med majoritetsspraket, det kan
brukes pa feerre arenaer, og ferdigheter i minoritetssprak
har ofte lavere status. Statusforskjeller mellom sprak vil
kunne pavirke holdninger til kompetanse og bruk av forste-
spraket i majoritetssamfunnet, og flersprakliges holdninger
til eget forstesprak. Sammensatte og negative folelser som
skam, frustrasjon, stress og angst kan vokse frem, hvis man
som minoritet opplever at eget sprak ikke lever opp til den
aksepterte standarden i samfunnet (Sevinc & Bacus, 2017).
Dette vil igjen kunne virke inn pa barn og unges sprakbruk
og spraklige ferdigheter (Loona & Wennerholm, 2017).

I tillegg kan familiens holdninger til flerspraklighet, til de
aktuelle sprakene og til majoritetssamfunnet, samt hold-
ninger til forstespraket som kommer fram i politiske debat-
ter og i storsamfunnet ellers, ogsa pavirke forstesprakutvik-
lingen (Grosjean, 2008; 2016). I en norsk kontekst
argumenterer Arntzen og Karlsen (2019) for at faktorer som
de skolepolitiske rammene kan pavirke elevenes sprak-
bruksmenstre, og at den gradvise svekkingen av vektleg-
gingen av morsmal som er skjedd i norsk skole etter at
malet om funksjonell tospraklighet ble utelatt i leereplan-
verket, kan ha pavirket sprakbruken og forstespraksferdig-
hetene til norske flerspraklige elever (Arntzen & Karlsen,
2019). Det kan ha medvirket til at bade bruk og beherskelse
av forstespraket er begrenset hos noen flerspraklige barn.

A avdekke utviklingsmessige sprikforstyrrelser hos fler-
spraklige barn

Identifisering av utviklingsmessige sprikforstyrrelser (DLD;
Bishop et al., 2017) hos flerspraklige barn er utfordrende.
Mye skyldes den store variasjonen i de spraklige erfaring-
ene til flerspraklige barn, men kartleggingsprosessen
kompliseres av at det er overlappende kjennetegn ved et
andresprak i utvikling og DLD, av den darlige tilgangen til
egnede kartleggingsverktoy og til dels av manglende
kompetanse eller prosedyrer for & gjore mer kvalitative
vurderinger.

Spesielt tidlig i andresprakutviklingen vil et begrenset
ordforrad og mangelfulle ferdigheter i grammatikk kunne
veere fremtredende; noe som ogsa er sentrale kjennetegn
ved DLD (Pena et al., 2016; Pratt et al., 2020). Nar det
gjelder identifisering av DLD er det bred enighet om at
vanskene med a bruke og forsta spraket ma pavises pa de
sprakene som barnet bruker (for eksempel Bishop et al.,
2016; Paul et al., 2020), og en vurdering av barns totale
spraklige kompetanse (pa to eller flere sprak) ber derfor
innga i kartleggingsprosedyrene nar DLD skal identifiseres
(Bishop et al., 2017; Paradis, 2019). Samtidig er det ikke
nedvendigvis sann at et barn som vokser opp i en
minoritetskontekst har ett sprak som utpeker seg som
barnets sterkeste. Det kan ogsa forekomme at lite
eksponering pa bade forste — og andrespraket forer til at
noen barn har svake sprakferdigheter pa begge sprak,
sammenlignet med en enspraklig norm (f.eks. Monsrud,
2022a). God innsikt i barnets spraklige erfaringer vil
imidlertid kunne si noe om hvorvidt svake sprakferdigheter
kan skyldes aspekter ved den spraklige eksponeringen.

A kartlegge og vurdere flerspraklige barns spraklige
kompetanse er utfordrende i seg selv og innebeerer alltid
noe usikkerhet. Blant annet vil en kartlegging av barnets
spraklige ferdigheter pa ett sprak pa ett gitt tidspunkt gi et
veldig begrenset innblikk i barnets samlede flerspraklige
kompetanse. Nar flerspraklige barns sprakutvikling
vurderes, brukes det som oftest tester utviklet og normert
for enspraklige barn og unge. Disse er sjeldent gyldige for
flerspraklige barn og unge (Bedore et al., 2012; Geva &
Herbert, 2013). Hovedgrunnene til det er at de ikke er
utviklet med tanke pa at flerspréaklige vanligvis far mindre
eksponering for bade forste- og andrespraket sammenlignet
med enspraklige (Monsrud, 2022b; Paradis, 2023), eller at
de har en sveert variert erfaringsbakgrunn. I tillegg retter
verktoyene seg kun mot ferdighetene i ett sprak, og den
samlede sprakkompetansen til flerspraklige barn og unge



blir ikke nedvendigvis tatt hensyn til. Nar det gjelder bruk
av normer, ber en normgruppe ha relativt lik erfarings-
bakgrunn som det barnet som sammenlignes med normene.
Dette vil sjeldent veere tilfelle om man sammenligner en
enspraklig normgruppe med barn og unge med flerspraklig
bakgrunn. En kartleggingspraksis der flerspraklige blir
vurdert som om de har samme sprak- og erfaringsbakgrunn
som enspraklige norske barn og unge vil derfor gi lite
mening. Det er imidlertid en utfordring at det er sa
vanskelig a utvikle og normere gode spraktester for barn og
unge som vokser opp i en minoritetskontekst nettopp fordi
variasjonen i spraklige erfaringer er sa stor.

En mulig tilneermingsmate i mote med disse utfordringene,
er & innta en mer pragmatisk holdning og inkludere
resultater fra tester utviklet for enspraklige som en del av en
helhetlig vurdering. Dersom man ikke ukritisk benytter
disse testene, men i kombinasjon med en hoy grad av etisk
bevissthet, ogsa vurderer sprakferdighetene i lys av
informasjon om det flerspraklige barnets bakgrunn og
spraklige erfaringer, deri sprakbruksmenstre og sosio-
ogkonomisk bakgrunn, kan man komme et skritt neermere
en mer rettferdig vurdering av spraklig kompetanse. Det
kan bidra til at man kan bekrefte eller avkrefte en hypotese
om DLD med storre sikkerhet.

For 4 ta hensyn til begrensninger nar tester som er utviklet
og normert for enspréaklige blir benyttet i kartlegging av
flerspraklige barn og unge, har det ogsa veert foreslatt noen
alternative prosedyrer for skaring og tolkning. For eksem-
pel har Thordardottir (2015) foreslatt en alternativ bekym-
ringsgrense pa -1.75 standardavvik fremfor -1.50, som er
bekymringsgrensen som vanligvis brukes for enspraklige
barn. Et annet eksempel er at tester pa andrespraket skares
utfra eksponeringsalder for andrespraket og ikke utfra
kronologisk alder (Paradis, 2019). Slike tilneerminger kan
veere nyttige fordi de kan gi et ytterligere referansepunkt
som kan veere med pa a stette eller avkrefte en hypotese om
DLD. Samtidig er ikke de alternative matene & skére og
tolke tester pa undersegkt godt nok i forskning enda, og
heller ikke prevd ut i norsk klinisk praksis pa en syste-
matisk mate, slik at vi ikke med sikkerhet kan si hvor god
informasjon det vil gi oss a bruke dem. Uansett vil det ogsa
her veere nedvendig & sette informasjonen i en kontekst av
barnets spraklige erfaringer.

A innhente informasjon om spraklige erfaringer
For & fa innsikt i flerspraklige barn og unges spraklige
erfaringer kan det veere hensiktsmessig a strukturere

informasjonsinnhentingen ved a benytte standardiserte
foreldreintervjuskjema som har fokus pa flerspraklige barn
og unges sprakbruk og erfaringsbakgrunn (for eksempel
Paradis et al., 2010; Tuller, 2015). A innhente informasjon
om sprakbruk gjennom foreldreapportering har fungert
godt ogsa i en norsk kontekst (Rydland & Grever, 2021).

Foreldreintervjuskjemaer inneholder ogsa ofte spersmal
knyttet til barnets forstespraksutvikling. Det er ofte ikke
mulig & gjennomfere kartlegging av forstespraket direkte,
og informasjon fra foreldre om utviklingen av ferstespraket
vil derfor ofte vaere det beste alternativet for & kunne
vurdere barnets forstesprakkompetanse. Erfaringsmessig er
det ganske vanlig a benytte slike skjemaer i kartleggings-
sammenheng, men ofte er dette lokalt utviklede verktey
som i varierende grad er forskningsbaserte, eller verktoy
som er utviklet med tanke pa enspraklige barn og unge og
derfor ikke inkluderer seerlige forhold av betydning for &
forsta flerspraklige barn og unges sprakutvikling
(Abutbul-Oz & Armon-Lotem, 2022).

Et eksempel pa et forskningsbasert foreldreintervjuskjema
som kan bidra til 4 innhente sentral informasjon om ferste-
sprakkompetanse mer systematisk, er ALDeQ (Alberta
Language and Developmental Questionnaire; Paradis et al.,
2010, Paradis 2019). En studie fra Canada har pavist at
informasjon fra ALDeQ sammen med resultater fra spriktester
som kartlegger andrespraket (sa som grammatikk, morfo-
logi og syntaks), har vist seg a kunne skille flerspraklige
uten DLD fra flerspraklige med DLD (Paradis et al, 2010).
ALDeQ er forelopig ikke standardisert, normert eller
utprevd i norsk kontekst. Skjemaet er imidlertid nylig
tilpasset til norsk i regi av Statped, og er tilgjengelig pa
Statpeds hjemmesider. Det planlegges en oppfelgingsstudie
for & vurdere hvordan dette verktoyet fungerer i norsk
flerspraklig kontekst.

Som vi har belyst i denne artikkelen, er ogsa informasjon
om sprakbruksmenstre i familien, kvaliteter ved sprak-
miljoet og sosiogkonomisk bakgrunn, sentralt 4 innhente
ved bekymring for DLD hos flerspraklige barn og unge.
Slike tema er ikke inkludert i ALDeQ, men ALDeQ er
videreutviklet av en internasjonal forskergruppe fra COST
Action IS0804, og har resultert i sperreskjemaet PABIQ
(Questionnaire for Parents of Bilingual Children, 2011;
Tuller 2015). PABIQ kan benyttes som et sporreskjema eller
en intervjuguide for & innhente informasjon om sprak-
bruksmenstre i familien, sprakbruk i fritiden bade for
forste- og andrespraket, samt sosiogkonomiske forhold
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herunder foreldres utdanning og deltagelse i arbeidslivet,
pa en systematisk mate. PABIQ er tilpasset til norsk av
norske forskere som deltok i Cost Action prosjektet (Hansen
og Gram Simonsen, 2016). Internasjonalt er flere andre
sporreskjema og intervjuguider utviklet (se Kascelan et al.,
2022 for en oversikt), men sa vidt vi kjenner til er bare
ALDeQ og PABIQ tilpasset til norsk. Ingen av disse er
imidlertid provd ut systematisk og validert i en norsk
kontekst enda.

A vurdere sprakkompetansen til flerspraklige barn og unge
er komplekst og kan veere utfordrende. Med bakgrunn i
kunnskapsstatusen pa feltet og de store individuelle varia-
sjonene i erfaringer er det vanskelig a lage en standardisert
fremgangsmate der det fremkommer hvordan man helt
konkret ber ta hensyn til disse faktorene. Med kunnskap
om kilder til den store variasjonen i flerspraklige barn og
unges sprakferdigheter, stotte i verktoy som systematiserer
innhenting av informasjon om bakgrunnsfaktorer, og bruk
av alternative prosedyrer for tester pa andrespraket, kan en
imidlertid tilstrebe en kartleggingspraksis der man storre
grad tar hensyn til noen av de komplekse faktorene som
har betydning for a forsta sprakferdigheter blant flersprak-
lige barn og unge. En slik helhetlig tilneerming kan bidra til
a utvikle begrunnede hypoteser om arsak til usikre sprak-

Informasjon om pagaende prosjekter:

ferdigheter. Ut ifra hypotesene kan tiltak utvikles og proves
ut. Dersom tiltakene gjennomferes systematisk og intensivt
nok vil en evaluering av tiltakene kunne bidra til & bekrefte
eller avkrefte en hypotese om arsaken til usikre sprak-
ferdigheter.

Oppsummering

I denne artikkelen har vi belyst noen faktorer forskningen
har vist oss at har betydning for a forsta variasjonen i fler-
spraklige barn og unges sprakferdigheter. Vi har rettet et
serlig sokelys mot betydningen av barnets spraklige erfar
inger som bakteppe for & forsta flerspraklige barns sprak-
kompetanse. Vi har loftet frem hvordan tidspunktet for
andresprakstilegnelsen, sprakbruksmenstre, kvaliteten pa
sprakmilje, sosiogkonomisk bakgrunn og holdninger til
forstespraket, er relatert til flerspraklige barns sprakutvik-
ling, og at vi ber ta hensyn til disse forholdene ved bekym-
ring for om flerspraklige barns spraklige utvikling avviker
fra en typisk flerspraklig utvikling. Informasjon om barnets
spraklige erfaringer og sosiogkonomiske bakgrunn,
sammen med informasjon om spraklig fungering pa forste-
og andrespraket, vil gi et grunnlag for & danne bedre
begrunnede hypoteser om mulige arsaker til en bekymring.
Pa bakgrunn av det kan malrettede og systematiske tiltak
utformes og proves ut.

The Second Language Learners Plus Intervention (SL+; prosjektnummer fra Norges forskningsrad: 299197) utvikler og

prover ut virkningen et pedagogisk opplegg for barnehagebarn med norsk som andresprak. Det digitale spraktiltaket tar
sikte pa & styrke barnas ordforradd og samtidig oke barnehagepersonalets kompetanse om hvordan de kan styrke ordfor-
radet til flerspraklige barnehagebarn i en norsk barnehagekontekst. Prosjektleder er Kari-Anne Bottegard Neess. Les mer
om prosjektet her: https://www.uv.uio.no/isp/forskning/prosjekter/the-second-language-learners-plus-intervention-/

Spréaksterk 1-6 er et kompetanse- og samarbeidsprosjekt med fokus pa hvordan barnehager i flerspraklige omrader kan bli
enda bedre til 4 stotte barns sprakutvikling. Formalet er & videreutvikle, gjennomfere og evaluere effektene av et pedagog-
isk opplegg for barnehagebarn i alderen ett til seks ar. Prosjekteier er Oslo kommune. Prosjektledere er Veslemoy Rydland
og Ratib Lekhal ved institutt for pedagogikk, UiO (prosjektnummer fra Norges forskningsrad: 320258). Les mer om
forskningsprosjektet her: https://www.uv.uio.no/iped/forskning/prosjekter/rydland-lekhal-spraksterk/
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